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En el afio 1818, Joseph Jacotot, revolucionario exiliado y
lector de literatura francesa en la Universidad de Lovaina,
sembré el panico en la Europa sabia. No contento con ha-
ber ensefiado el francés a los estudiantes flamencos sin
darles ninguna leccién, se puso a ensefiar lo que él ignora-
ba y a proclamar la palabra de orden de la emancipacién
intelectual: todos los hombres tienen igual inteligencia. Se
puede aprender solo, sin maestro explicador, y un padre de
familia pobre e ignorante puede hacerse instructor de su hi-
jo. La instruccién es como la libertad: no se da, se toma.
Ella se aleja tanto de los monopolios de la inteligencia co-
mo del trono explicador. Solo hace falta reconocerse y re-
conocer en cualquier otro ser hablante el mismo poder.

La distancia que el explicador pretende reducir es aquella
de la que vive y la que, por tanto, no cesa de reproducir al
igual que hace tanto la Escuela como la sociedad pedago-
gizada. La igualdad no es fin a conseguir, sino punto de
partida. Quien justifica su propia explicacién en nombre de
la igualdad desde una situacion desigualitaria la coloca en
un hecho de un lugar inalcanzable. La igualdad nunca viene
después, como un resultado a alcanzar. Ella debe estar
siempre delante. Instruir puede significar dos cosas exacta-
mente opuestas: confirmar una incapacidad en el mismo
acto que pretende reducirla o, a la inversa, forzar a una ca-
pacidad, que se ignora o se niega a reconocerse y a desa-
rrollar todas las consecuencias de este reconocimiento. El
primer acto se llama atontamiento, el segundo emancipa-
cion.

Esto no es una cuestion de método, en el sentido de las
formas particulares de aprendizaje, si no, propiamente, una
cuestion de filosofia: se trata se saber si el acto mismo de
recibir la palabra del maestro —la palabra del otro- es un
testimonio de igualdad o de desigualdad. Es una cuestién
de politica: se trata de saber si un sistema de ensefianza
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tiene como presupuesto una desigualdad para «reducir» o
una igualdad para verificar.

La razén no vive sino de igualdad. Pero la ficcidn social no
vive mas que de los rangos y de sus incansables explicacio-
nes. A quien habla de emancipacién y de igualdad de las
inteligencias, la razén responde prometiendo el progreso y
la reduccion de las desigualdades: adn un poco mas de ex-
plicaciones, de comisiones, de informes, de reformas... y ya
llegaremos ahi. La sociedad pedagogizada esta ante noso-
tros. Y a su modo irénico, Joseph Jacotot nos desea bue-
nos vientos.
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Capitulo Primero

Una aventura intelectual

En el aflo 1818, Joseph Jacotot, lector de literatura france-
sa en la Universidad de Lovaina, tuvo una aventura intelec-
tual.

Una carrera larga y accidentada le tendria que haber
puesto, a pesar de todo, lejos de las sorpresas: celebré sus
diecinueve anos en 1789. Por entonces, ensenaba retdrica
en Dijon y se preparaba para el oficio de abogado. En 1792
sirvi6 como artillero en el ejército de la Republica. Después,
la Convenciénl lo nombré sucesivamente instructor militar
en la Oficina de las Pdlvoras, secretario del ministro de la
Guerra y sustituto del director de la Escuela Politécnica. De
regreso a Dijon, enseiid andlisis, ideologia y lenguas anti-
guas, matematicas puras y transcendentes y derecho. En
marzo de 1815, el aprecio de sus compatriotas lo convirtio,
a su pesar, en diputado. El regreso de los Borbones le obli-
g6 al exilio y asi obtuvo, de la generosidad del rey de los
Paises Bajos, ese puesto de profesor a medio sueldo. Jose-
ph Jacotot conocia las leyes de la hospitalidad y esperaba
pasar dias tranquilos en Lovaina.

El azar decidié de otra manera. Las lecciones del mo-
desto lector fueron rédpidamente apreciadas por los estu-
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diantes. Entre aquellos que quisieron sacar provecho, un
buen nimero ignoraba el francés. Joseph Jacotot, por su
parte, ignoraba totalmente el holandés. No existia pues un
punto de referencia lingliistico mediante el cual pudiera
instruirles en lo que le pedian. Sin embargo, él queria res-
ponder a los deseos de ellos. Por eso hacia falta establecer,
entre ellos y él, el lazo minimo de una cosa comun. En ese
momento, se publicd en Bruselas una edicion bilinglie de
Telémaco. La cosa en comUn estaba encontrada y, de este
modo, Telémaco entré en la vida de Joseph Jacotot. Hizo
enviar el libro a los estudiantes a través de un intérprete y
les pidié que aprendieran el texto francés ayudandose de la
traduccion. A medida que fueron llegando a la mitad del
primer libro, les hizo repetir una y otra vez lo que habian
aprendido y les dijo que se contentasen con leer el resto al
menos para poderlo contar. Habia ahi una solucién afortu-
nada, pero también, a pequefia escala, una experiencia filo-
sofica al estilo de las que se apreciaban en el siglo de la
llustracién. Y Joseph Jacotot, en 1818, era todavia un hom-
bre del siglo pasado.

La experiencia sobrepasé sus expectativas. Pidi6 a los
estudiantes asi preparados que escribiesen en francés lo
que pensaban de todo lo que habian leido. «Se esperaba
horrorosos barbarismos, con impotencia absoluta quiza.
¢Cémo todos esos jovenes privados de explicaciones po-
drian comprender y resolver de forma efectiva las dificulta-
des de una lengua nueva para ellos? jNo importa! Era nece-
sario ver dénde les habia conducido este trayecto abierto
al azar, cudles eran los resultados de este empirismo deses-
perado. Cudl no fue su sorpresa al descubrir que sus alum-
nos, entregados a si mismos, habian realizado este dificil
paso tan bien como lo habrian hecho muchos franceses.
Entonces, ;no hace falta mas que querer para poder? ;Eran
pues todos los hombres virtualmente capaces de compren-
der lo que otros habian hecho y comprendido?»!"
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Tal fue la revolucion que esta experiencia azarosa provo-
cé en su interior. Hasta ese momento, habia creido lo que
crefan todos los profesores concienzudos: que gran tarea
del maestro es transmitir sus conocimientos a sus discipulos
para elevarlos gradualmente hacia su propia ciencia. Sabia
como ellos que no se trataba de atiborrar a los alumnos de
conocimientos, ni de hacérselos repetir como loros, pero
sabfa también que es necesario evitar esos caminos del
azar donde se pierden los espiritus todavia incapaces de
distinguir lo esencial de lo accesorio y el principio de la
consecuencia. En definitiva, sabifa que el acto esencial del
maestro era explicar, poner en evidencia los elementos
simples de los conocimientos y hacer concordar su simplici-
dad de principio con la simplicidad de hecho que caracteri-
za a los espiritus jévenes e ignorantes. Ensefiar era, al mis-
mo tiempo, transmitir conocimientos y formar los espiritus,
conduciéndolos, seglin un orden progresivo, de lo mas sim-
ple a lo mas complejo. De este modo el discipulo se educa-
ba, mediante la apropiacién razonada del saber y a través
de la formacién del juicio y del gusto, en tan alto grado co-
mo su destinacién social lo requeria y se le preparaba para
funcionar segun este destino: ensefiar, pleitear o gobernar
para las elites letradas; concebir, disefiar o fabricar instru-
mentos y maquinas para las vanguardias nuevas que se
buscaba ahora descubrir entre la elite del pueblo; hacer, en
la carrera cientifica, descubrimientos nuevos para los espiri-
tus dotados de ese genio particular. Sin duda, los procedi-
mientos de esos hombres de ciencia divergian sensible-
mente del orden razonado de los pedagogos. Pero no se
extraia de eso ningun argumento contra ese orden. Al con-
trario, inicialmente es necesario haber adquirido una forma-
cion solida y metddica para dar via libre a las singularida-
des del geniol,

Asi razonaban todos los profesores concienzudos. Y asi
razond y actud Joseph Jacotot, en los treinta afios de pro-
fesién. Pero ahora el grano de arena ya se habia introduci-
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do por azar en la maquinaria. No habia dado a sus «alum-
nos» ninguna explicacién sobre los primeros elementos de
la lengua. No les habia explicado ni la ortografia ni las con-
jugaciones. Ellos solos buscaron las palabras francesas que
correspondian a las palabras que conocian y las justificacio-
nes de sus desinencias. Ellos solos aprendieron cémo com-
binarlas para hacer, en su momento, oraciones francesas:
frases cuya ortografia y gramatica eran cada vez mas exac-
tas a medida que avanzaban en el libro; pero sobretodo
eran frases de escritores y no de escolares. Entonces, ;eran
superfluas las explicaciones del maestro? O, si no lo eran,
ia quiénes y para qué eran entonces Utiles esas explicacio-
nes?

El orden explicador

Una luz repentina ilumind brutalmente, en el espiritu de Jo-
seph Jacotot, esa evidencia ciega de cualquier sistema de
ensefianza: la necesidad de explicaciones. Sin embargo,
¢qué hay mas seguro que esta evidencia? Nadie conoce
realmente mas que lo que ha comprendido. Y, para que
comprenda, es necesario que le hayan dado una explica-
cion, que la palabra del maestro haya roto el mutismo de la
materia ensefiada.

Esta logica, sin embargo, no deja de comportar cierta
oscuridad. Veamos por ejemplo un libro en manos de un
alumno. Este libro se compone de un conjunto de razona-
mientos destinados a hacer comprender una materia al
alumno. Pero enseguida es el maestro el que toma la pala-
bra para explicar el libro. Realiza una serie de razonamien-
tos para explicar el conjunto de razonamientos que consti-
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tuyen el libro. Pero ;por qué el libro necesita de tal ayuda?
En vez de pagar a un explicador, el padre de familia ;jno
podria simplemente entregar el libro a su hijo y el nifo
comprender directamente los razonamientos del libro? Y si
no los comprende, ;por qué deberia comprender mejor los
razonamientos que le explicaran lo que no ha comprendi-
do? ;Son éstos de otra naturaleza? ;Y no serd necesario en
este caso explicar todavia la manera de comprenderlos?

La l6gica de la explicacion comporta de este modo el
principio de una regresién al infinito: la reproduccién de las
razones no tiene porqué parar nunca. Lo que frena la regre-
sion y da al sistema su base es simplemente que el explica-
dor es el Unico juez del punto donde la explicaciéon esté ella
misma explicada. Es el Unico juez de esta pregunta en si
misma vertiginosa: j;ha comprendido el alumno los razona-
mientos que le ensefian a comprender los razonamientos?
Es ahi donde el maestro supera al padre de familia: ; Cémo
estard éste seguro de que el niflo ha comprendido los razo-
namientos del libro? Lo que le falta al padre de familia, lo
que faltard siempre al trio que forma con el nifio y el libro,
es ese arte singular del explicador: el arte de la distancia. El
secreto del maestro es saber reconocer la distancia entre el
material ensefiado y el sujeto a instruir, la distancia también
entre aprender y comprender. El explicador es quien pone
y suprime la distancia, quien la despliega y la reabsorbe en
el seno de su palabra.

Este estatuto privilegiado de la palabra sélo suprime la
regresién al infinito para instituir una jerarquia paraddjica.
En el orden explicador, de hecho, hace falta generalmente
una explicacién oral para explicar la explicaciéon escrita. Eso
supone que los razonamientos estan mas claros, se graban
mejor en el espiritu del alumno, cuando estan dirigidos por
la palabra del maestro, la cual se disipa en el instante, que
cuando estan inscritos en el libro con caracteres imborra-
bles. ;Cémo hay que entender este privilegio paraddjico
de la palabra sobre el escrito, del oido sobre la vista? ;Qué



El maestro ignorante Jacques Ranciere

relacion hay entonces entre el poder de la palabra y el po-
der del maestro?

Esta paradoja se encuentra enseguida con otra: las pala-
bras que el nifo aprende mejor, aquellas de las que absor-
be mejor el sentido, de las que se apropia mejor para su
propio uso, son aquellas que aprende sin maestro explica-
dor, con anterioridad a cualquier maestro explicador. En el
rendimiento desigual de los diversos aprendizajes intelec-
tuales, lo que todos los nifos aprenden mejor es lo que
ningln maestro puede explicarles, la lengua materna. Se
les habla y se habla alrededor de ellos. Ellos oyen y retie-
nen, imitan y repiten, se equivocan y se corrigen, tienen
éxito por suerte y vuelven a empezar por método, y, a una
edad demasiado temprana para que los explicadores pue-
dan empezar sus instrucciones, son practicamente todos —
sea cual sea su sexo, su condicién social y el color de su
piel- capaces de comprender y hablar la lengua de sus pa-
dres.

Ahora bien, este nifio que ha aprendido a hablar a tra-
vés de su propia inteligencia y aprendiendo de aquellos
maestros que no le explicaban la lengua, empieza ya su ins-
truccion propiamente dicha. A partir de ahora, todo suce-
derd como si ya no pudiese aprender mas con ayuda de la
misma inteligencia que le ha servido hasta entonces, como
si la relacién auténoma del aprendizaje con la verificacion le
fuese a partir de ahora ajena. Entre el uno y la otra, se ha
establecido ahora una opacidad. Se trata de comprendery
solo esta palabra lanza un velo sobre cualquier cosa: com-
prender es eso que el nifilo no puede hacer sin las explica-
ciones de un maestro. Y pronto tendrd tantos maestros co-
mo materias para comprender, impartidas en un cierto or-
den progresivo. Se afiade la circunstancia extrafia de que
estas explicaciones, desde que comenzé la era del progre-
so, no dejan de perfeccionarse para explicar mejor, para ha-
cer comprender mejor, para aprender mejor a aprender, sin
que podamos medir nunca un perfeccionamiento corres-
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pondiente en la susodicha comprensién. Més ain, comien-
za a formarse el triste rumor que no cesara de amplificarse,
el de una reduccién continua de la eficacia del sistema ex-
plicativo, el cual necesita obviamente de un nuevo perfec-
cionamiento para convertir las explicaciones en mas com-
prensibles para aquellos que no las comprenden...

La revelacién que se apoderé de Joseph Jacotot se
concentra en esto: es necesario invertir la I6gica del sistema
explicador. La explicacién no es necesaria para remediar
una incapacidad de comprension. Todo lo contrario, esta
incapacidad es la ficcién que estructura la concepcion ex-
plicadora del mundo. El explicador es el que necesita del
incapaz y no al revés, es él el que constituye al incapaz co-
mo tal. Explicar alguna cosa a alguien, es primero demos-
trarle que no puede comprenderla por si mismo. Antes de
ser el acto del pedagogo, la explicacién es el mito de la
pedagogia, la pardbola de un mundo dividido en espiritus
sabios y espiritus ignorantes, espiritus maduros e inmadu-
ros, capaces e incapaces, inteligentes y estlpidos La tram-
pa del explicador consiste en este doble gesto inaugural.
Por un lado, es él quien decreta el comienzo absoluto: sélo
ahora va a comenzar el acto de aprender. Por otro lado, so-
bre todas las cosas que deben aprenderse, es él quien lan-
za ese velo de la ignorancia que luego se encargara de le-
vantar. Hasta que él llegd, el nifio tanted a ciegas, adivinan-
do. Ahora es cuando va a aprender. Oia las palabras y las
repetia. Ahora se trata de leer y no entendera las palabras
si no entiende las silabas, las silabas si no entiende las le-
tras que ni el libro ni sus padres podrian hacerle entender,
tan sélo puede la palabra del maestro. El mito pedagdgico,
deciamos, divide el mundo en dos. Pero es necesario decir
mas precisamente que divide la inteligencia en dos. Lo que
dice es que existe una inteligencia inferior y una inteligen-
cia superior. La primera registra al azar las percepciones, re-
tiene, interpreta y repite empiricamente, en el estrecho cir-
culo de las costumbres y de las necesidades. Esa es la inte-
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ligencia del nifio pequeno y del hombre del pueblo. La se-
gunda conoce las cosas a través de la razén, procede por
método, de lo simple a lo complejo, de la parte al todo. Es
ella la que permite al maestro transmitir sus conocimientos
adapténdolos a las capacidades intelectuales del alumno y
la que permite comprobar que el alumno ha comprendido
bien lo que ha aprendido. Tal es el principio de la explica-
cion. Tal serd en adelante para Jacotot el principio del
atontamiento.

Entenddmoslo bien y, para eso, expulsemos de nuestra
mente las imagenes conocidas. El atontador no es el viejo
maestro obtuso que llena la cabeza de sus alumnos de co-
nocimientos indigestos, ni el ser maléfico que utiliza la do-
ble verdad para garantizar su poder y el orden social. Al
contrario, el maestro atontador es tanto mas eficaz cuanto
es mas sabio, mas educado y mas de buena fe. Cuanto mas
sabio es, mas evidente le parece la distancia entre su saber
y la ignorancia de los ignorantes. Cuanto més educado es-
t4, mas evidente le parece la diferencia que existe entre
tantear a ciegas y buscar con método, y mas se preocupara
en substituir con el espiritu a la letra, con la claridad de las
explicaciones a la autoridad del libro. Ante todo, dird, es
necesario que el alumno comprenda, y por eso hay que ex-
plicarle cada vez mejor. Tal es la preocupacién del pedago-
go educado: jcomprende el pequeno? No comprende. Yo
encontraré nuevos modos para explicarle, mas rigurosos en
su principio, mas atractivos en su forma. Y comprobaré que
comprendio.

Noble preocupacién. Desgraciadamente, es justamente
esa pequefia palabra, esa consigna de los educados —com-
prender-la que produce todo el mal. Es la que frena el mo-
vimiento de la razén, la que destruye su confianza en si mis-
ma, la que la expulsa de su propio camino rompiendo en
dos el mundo de la inteligencia, instaurando la separacién
entre el animal que busca ciegas y el joven educado, entre
el sentido comun y la ciencia. Desde que se pronuncié esta

10
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consigna de la dualidad, todo perfeccionamiento en la ma-
nera de hacer comprender, esa gran preocupacioén de los
metodistas y de los progresistas, es un progreso hacia el
atontamiento. El nifio que balbucea bajo la amenaza de los
golpes obedece a la férula, y ya esta: aplicara su inteligen-
cia para otra cosa. Pero el pequefo explicado, él, empleara
su inteligencia en ese trabajo de duelo: comprender, es de-
cir, comprender que no comprende si no se le explica. Ya
no esta bajo la férula que le somete, estd en la jerarquia del
mundo de las inteligencias. Por lo demas, esté tranquilo co-
mo el otro: si la solucién del problema es demasiado dificil
de buscar, tendra la suficiente inteligencia para abrir bien
los ojos. El maestro es vigilante y paciente. Verd que el pe-
quefo ya no le sigue, volverd a ponerlo en el camino expli-
candole nuevamente. Asi el pequefio adquiere una nueva
inteligencia, la de las explicaciones del maestro. Mas tarde
él también podra ser a su vez explicador. Posee los meca-
nismos. Pero los mejorara: serd hombre de progreso.

El azar y la voluntad

Asi funciona el mundo de los explicadores explicados. Asi
tendria que haber sido también para el profesor Jacotot si
el azar no lo hubiera puesto en presencia de un hecho. Y
Joseph Jacotot pensaba que todo razonamiento debe par-
tir de los hechos y ceder ante ellos. No entendamos por
ello que era materialista. Al contrario: como Descartes, que
probaba el movimiento caminando, pero también como su
contemporaneo, el muy monarquico y religioso Maine de
Biran, consideraba los hechos del espiritu activo que toma-
ba conciencia de su actividad como mas ciertos que toda

11



El maestro ignorante Jacques Ranciere

cosa material. Y se trataba precisamente de eso: el hecho
era que estos estudiantes aprendieron a hablar y escribir en
francés sin la ayuda de sus explicaciones. No les transmitio
nada de su ciencia, ni les explicéd nada de los radicales y de
las flexiones de la lengua francesa. No procedié a la mane-
ra de estos pedagogos reformadores que, como el precep-
tor del Emilio, extravian a sus alumnos para guiarlos mejory
balizan con astucia un recorrido de obstaculos que es nece-
sario aprender a cruzar por uno mismo. El los habia dejado
solos con el texto de Fénelon, una traduccion —ni siquiera
interlineal, al modo escolar— y su voluntad de aprender
francés. Solamente les habia ordenado cruzar un bosque
del que ignoraba las salidas. La necesidad le obligd a dejar
enteramente fuera del juego su inteligencia, esa inteligen-
cia mediadora del maestro que conecta la inteligencia que
estd grabada en las palabras escritas con la inteligencia del
aprendiz. Y, al mismo tiempo, habia suprimido esa distancia
imaginaria que es el principio del atontamiento pedagdgi-
co. Todo se habia jugado forzosamente entre la inteligencia
de Fénelon que quiso hacer un cierto uso de la lengua fran-
cesa, la del traductor que quiso ofrecer un equivalente en
holandés y sus inteligencias de aprendices que querian
aprender la lengua francesa.

Y resulté que no fue necesaria ninguna otra inteligencia.
Sin pensar en ello, les habia hecho descubrir aquello que él
descubria con ellos: todas las frases, y por consecuencia to-
das las inteligencias que las producen, son de la misma na-
turaleza. Comprender sélo es traducir, es decir, proporcio-
nar el equivalente de un texto pero no su razén. No hay na-
da detras de la pagina escrita, nada de doble fondo que re-
quiera el trabajo de una inteligencia otra, la del explicador;
nada del lenguaje del maestro, de la lengua cuyas palabras
y frases tengan el poder de decir la razén de las palabras y
de las frases de un texto. Los estudiantes flamencos habian
proporcionado la prueba: sélo tenian a su disposicién para
hablar de Telémaco las palabras de Telémaco. Basta pues

12
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con las frases de Fénelon para comprender las frases de Fé-
nelon y para decir lo que se ha comprendido en ellas.
Aprender y comprender son dos maneras de expresar el
mismo acto de traduccién. No hay nada detras de los tex-
tos sino la voluntad de expresarse, es decir, de traducir. Si
ellos habian comprendido la lengua tras haber aprendido
Fénelon, no era simplemente por la practica de comparar la
pagina de la izquierda con la pagina de la derecha. Lo que
cuenta no es pasar de pagina, sino la capacidad de decir lo
que se piensa con las palabras de los otros. Si aprendieron
eso de Fénelon era porque el mismo acto de Fénelon co-
mo escritor era un acto de traductor: para traducir una lec-
ciéon de politica en un relato legendario, Fénelon habia
puesto en el francés de su siglo el griego de Homero, el la-
tin de Virgilio y la lengua, sabia o ingenua, de otros cientos
de textos, desde cuentos de nifios a historias eruditas. El
habia aplicado a esta doble traduccién la misma inteligen-
cia que ellos empleaban a su vez para decir con las frases
de su libro lo que pensaban de su libro.

Pero ademas, la inteligencia que les hizo aprender el
francés en Telémaco era la misma con la que aprendieron la
lengua materna: observando y reteniendo, repitiendo y
comprobando, relacionando lo que pretendian conocer con
lo que ya conocian, haciendo y reflexionando en lo que ha-
bian hecho. Hicieron lo que no se debe hacer, como hacen
los nifios, ir a ciegas, adivinando. Y entonces surgié la pre-
gunta: ;No habria que invertir el orden admitido de los va-
lores intelectuales? ;No sera este método vergonzoso de la
adivinanza el verdadero movimiento de la inteligencia hu-
mana que toma posesién de su propio poder? Su abolicién
ino buscaba desde el principio la voluntad de cortar en
dos el mundo de la inteligencia? Los metodistas oponen al
equivocado método del azar el planteamiento por razén.
Pero se dan de antemano lo que quieren probar. Suponen
una cria de animal que explora golpeandose a las cosas, a
un mundo que no es aln capaz de ver y que justamente

13
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ellos le ensefaran a distinguir. Pero el nifio es basicamente
un ser de palabra. El nifio que repite las palabras oidas y el
estudiante flamenco «perdido» en su Telémaco no progre-
san aleatoriamente. Todo su esfuerzo, toda su busqueda, se
centra en esto: quieren reconocer una palabra de hombre
que les ha sido dirigida y a la cual quieren responder, no
como alumnos o como sabios, sino como hombres; como
se responde a alguien que os habla y no a alguien que os
examina: bajo el signo de la igualdad.

El hecho estaba ahi: aprendieron solos y sin maestro ex-
plicador. Y lo que ha sucedido una vez siempre puede re-
petirse. Ademds, este descubrimiento podia invertir los
principios del profesor Jacotot. Pero el hombre Jacotot es-
taba verdaderamente en mejores condiciones de reconocer
la diversidad de lo que se puede esperar de un hombre. Su
padre habia sido carnicero, antes de llevar las cuentas de
su abuelo, el carpintero que envié a su nieto al colegio. El
mismo era profesor de retérica cuando le toco ir al ejército
en 1792. El voto de sus camaradas lo convirtié en capitan
de artilleria y se comporté como un artillero destacado. En
1793, en la Oficina de las Pdlvoras, este latinista se habia
hecho instructor de quimica para la formacién acelerada de
esos obreros a los que luego se enviaba a aplicar, sobre to-
dos los puntos del territorio, los descubrimientos de Four-
croy. En casa del mismo Fourcroy habia conocido a Vau-
quelin, ese hijo de campesino que se habia hecho una for-
macién de quimico a escondidas de su patrén. En la Escue-
la Politécnica habia visto llegar a todos esos jévenes a los
gue comisiones improvisadas habian seleccionado segun el
doble criterio de la vivacidad de su espiritu y de su patrio-
tismo. Y los habia visto convertirse en matematicos muy
buenos, menos por las matematicas que Monge o Lagran-
ge les explicaban que por aquéllas que hacian ante ellos. El
mismo habia aprovechado sus funciones administrativas pa-
ra darse una competencia de matematico que ejercié mas
tarde en la Universidad de Dijon. Del mismo modo que ha-
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