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Nota de la editorial

En Ediciones Morata estamos comprometidos con la in-
novacién y tenemos el compromiso de ofrecer cada vez
mayor numero de titulos de nuestro catdlogo en formato
digital.

Consideramos fundamental ofrecerle un producto de ca-
lidad y que su experiencia de lectura sea agradable asi co-
mo que el proceso de compra sea sencillo.

Una vez pulse al enlace que acompafia este correo, po-
dré descargar el libro en todos los dispositivos que desee,
imprimirlo y usarlo sin ningun tipo de limitacién. Confiamos
en que de esta manera disfrutara del contenido tanto como
nosotros durante su preparacion.

Por eso le pedimos que sea responsable, somos una edi-
torial independiente que lleva desde 1920 en el sector y
busca poder continuar su tarea en un futuro. Para ello de-
pendemos de que gente como usted respete nuestros con-
tenidos y haga un buen uso de los mismos.

Bienvenido a nuestro universo digital, jayudenos a cons-
truirlo juntos!

Si quiere hacernos alguna sugerencia o comentario, esta-
remos encantados de atenderle en comercial@edmorata.es
o por teléfono en el 91 4480926.
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Prefacio

Cualquier texto es, en si mismo, el producto de la expe-
riencia de un autor con anteriores trabajos. Las ideas que
constituyen este libro son los resultados de incontables tex-
tos orales y escritos en formas diversas: A. Conversaciones
con numerosos colegas a lo largo de mi carrera como pro-
fesor, consultor educativo, investigador y universitario; B.
Interacciones con los ninos* respecto a los textos escritos y
leidos por ellos; C. Didlogo con compafieros de profesion,
y D. Numerosos libros y articulos que abarcan una amplia
serie de temas literarios.

En medio de esta cacofonia de textos existen una serie
de experiencias significativas y de personas que han influi-
do en mi trabajo. Mis primeras experiencias docentes en
los distritos occidentales de Sidney me ensefiaron que las
plantillas de comprension y los laboratorios de lectura favo-
recian poco el desarrollo de la misma. Estas experiencias se
efectuaron en la época en que el profesor Kenneth Goop-
MAN exponia las teorias de la lectura basada en el significa-
do. La yuxtaposiciéon de dichas experiencias y la lectura de
los primeros trabajos de GOODMAN produjeron en mi un
efecto transformador en cuanto profesor y me llevaron al
estudio y la investigacién de la comprension lectora.

En mis tiempos de joven profesor, mi estilo era de “mas
técnicas y mas ejercicios”, tratando de encontrar soluciones
simples y basadas en técnicas a problemas complejos. In-
contables incidentes criticos a lo largo de mi carrera como
profesor, y el estudio y la investigacién realizados durante
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este periodo, me demostraron que tratar de definir el desa-
rrollo de la comprensién lectora como un fenémeno rela-
cionado con técnicas supone dejar de lado la cuestion fun-
damental de que lo mas importante que hacemos, como
lectores, es dar sentido a cuanto leemos.

Mi trayectoria como profesor ha estado jalonada por
multitud de interrupciones y reinicios, con infinitos rodeos
intelectuales. Sin embargo, veinte afios de ensefanza, lec-
tura e investigacion han visto cambiar y evolucionar mis
puntos de vista. Estoy en deuda con muchos educadores,
lingliistas, psicélogos y sociélogos que me han hecho re-
considerar los supuestos en los que me basaba respecto al
lenguaje, el aprendizaje y la ensefianza: GOODMAN, HALLIDAY,
BRUNER, VYGOTSKY, HARSTE, HoLbAwaYy, MEEK, BRICE-HEATH,
ROSENBLATI, TIERNEY y PEARSON son tan sélo algunos de entre
todos los que han influido en mi. Aunque las opiniones ma-
nifestadas en este libro no representan necesariamente el
pensamiento de estos autores, mi trabajo, sin embargo, si
ha recibido su influencia. Sé que, cuando escribo este pre-
facio, soy un docente muy distinto del que era hace cinco,
diez o quince afhos y espero poder decir lo mismo dentro
de otros quince.

Cuando la mayoria de los profesores de lectura han trata-
do el tema de la "ensefianza de la comprensién”, han dado
por supuesto implicitamente que el papel primario del do-
cente consiste en ayudar a los alumnos a comprender el
significado de otra persona. Es decir, a descubrir lo que sa-
be otro. Para la mayoria de los profesores, comprension ha
querido decir entender el significado preciso que alguien
comunica en forma de texto oral o escrito. A su vez, la en-
sefianza de la comprensién ha sido un proceso centrado en
el docente, tratando de ayudar a los alumnos a transferir
mejor los significados de otras personas a sus propios cere-
bros. Dado que estos términos estan lastrados por estos su-
puestos inadecuados, me he sentido tentado de evitar las
palabras “comprension” y “ensefianza” en el titulo de este
libro. Sin embargo, en educacién ha habido una prolifera-
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cién de nueva terminologia. En vez de nuevos términos, ne-
cesitamos significados actuales para los antiguos.

En consecuencia, los lectores de este libro deberian in-
tentar abandonar el bagaje de las antiguas definiciones y
de los supuestos pasados de moda. En los capitulos que si-
guen, “comprender” significa saber por si mismo, construir
el significado y, en el proceso, aumentar la propia compren-
sion del mundo en toda su riqueza textual. El término “en-
sefianza” se utiliza para representar todo lo que los partici-
pantes en cualquier accién de aprendizaje hacen y dicen
para ayudar a otros, que estén en la misma circunstancia, a
que lleguen a saber algo por si mismos. Esperamos que es-
te libro aporte su granito de arena para que el lector pro-
grese en su propia trayectoria intelectual de descubrimien-
to y que, como consecuencia de su encuentro con este tex-
to, pueda empezar a ver la ensefianza de la comprension
lectora a una luz distinta.

Trevor CAIRNEY
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*Siempre deseamos evitar el sexismo verbal, pero también queremos alejar-
nos de la reiteraciéon que supone llenar todo el libro de referencias a ambos
sexos. Asi pues, a veces se incluyen expresiones como “nifios y nifas”, “alum-
nos y alumnas” y otras veces se utiliza el masculino en general o algin genérico
como profesorado y alumnado. (N. del E)
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Introduccion

Podemos perdonar a los profesores que, al descubrir es-
te libro en una libreria, o revisando una biblioteca profesio-
nal, exclamen: “jNol!, jotro libro sobre comprensién, no!” Es
cierto que la comprension lectora aparece con enorme fre-
cuencia en la bibliografia profesional. Puede decirse que
todos los textos sobre lectura tienen uno o dos capitulos
dedicados a la comprensién, y bastantes libros se han dedi-
cado por completo a este tema. Entonces, jpor qué otro li-
bro sobre la comprensién? ;Queda algo por decir?, yo creo
que todavia hay mucho que hablar.

Aungue nuestro conocimiento del proceso de lectura ha
aumentado durante los Ultimos veinte afios, pocos cambios
se han producido en la ensefianza de la comprensién. Una
generacién de profesores ha tenido oportunidad de cono-
cer los resultados de las investigaciones que han demostra-
do que la lectura es un proceso constructivo orientado por
la busqueda de significado y, sin embargo, en la mayoria
de los casos, aln sigue ensefidndose la comprensiéon como
si fuese un simple proceso de transferencia de informacion.
Los textos estdn ahi y las preguntas estan pensadas para in-
terrogarlos. Poca atencién se presta al lector o lectora y se
prescinde del conocimiento que puedan aportar al texto.
Se ensefa la comprension como si se tratara de un proceso
técnico que pudiera separarse, a efectos funcionales, de la
lectura de los textos del mundo real.

Este libro trata de enfrentarse a los supuestos tradiciona-
les respecto a la ensefianza de la comprensiéon. Aspira a po-
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