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Presentacion de la Coleccidn
«Didactica de las Operacio-
nes Mentales»

En uno de los textos de Alexander Koyré, Entretiens sur

Descartes', encontramos una expresién muy interesante
que podria considerarse como un testimonio del pensa-
miento de Descartes: «Los mismos métodos; es decir, los
mismos procesos de la mente». La referencia va dirigida, en
particular, a las matematicas y a la busqueda de su unidad,
pero también a la misma busqueda en las ciencias. Dicha
afirmacion resulta interesante porque el autor concreta, in-
mediatamente después, afladiendo: «lo importante no son
los objetos —nulmeros o lineas— sino los procesos, las ac-
ciones, las operaciones de la mente. Es la mente quien rela-
ciona entre ellos tales objetos y establece —o bien halla—
las relaciones entre ellos, los compara el uno con el otro,
los mide uno a través del otro y de este modo los ordena
mediante series.

No se puede negar que Descartes fue un apasionado de
las matematicas y tuvo una vision matematica del mundo —
quien piense, hoy en dia, que la posmodernidad haya ter-
minado con esta visién del mundo sostenida desde el siglo
XVI, creo que comete un grave error— y, al mismo tiempo,
fue un apasionado de la mente y de sus operaciones. El
problema planteado por Descartes resta intacto adn hoy,
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sobre todo en relacién al tema que nos ocupa, que es el te-
ma del aprendizaje. Sin querer entrar en la menor o mayor
adhesién a la filosofia cartesiana, es todavia innegable el
hecho de que la conexién entre formas operatorias de la
mente, método de aprendizaje o de investigacion y conte-
nido especifico —en este caso las matematicas— estan ain
en el centro del debate y, son, en particular, el centro de
nuestra atencion.

Nuestro interés se centra, sobre todo, en el aprendizaje y
sus modalidades de construccion. Es dificil, actualmente,
hacer un listado completo de todas las obras que han to-
mado en consideraciéon la estructura y la dindmica del
aprendizaje con la esperanza de lograr encontrar «la piedra
filosofal» del conocimiento y del desarrollo. Porque el
aprendizaje, actualmente, no se dirige solamente o no trata
de ser til Unicamente para la teoria del conocimiento, sino
también, y sobre todo, para la teoria del desarrollo. Esto no
es en absoluto insignificante y no esté privado de sus con-
secuencias.

La literatura pedagdgica —y no sélo ésta—, ha subraya-
do siempre la relacién que existe entre el desarrollo de la
persona y la teoria del conocimiento, sosteniendo que la
dindmica del conocimiento es la base del desarrollo. Esto
es como decir que uno puede desarrollarse en un grado
mayor o menor en relacion a cuanto logre conocer. La his-
toria esta llena de estas lineas de reflexion y estd también
llena de episodios y de didactica en correlaciéon con dicho
argumento. En general, se escoge o se escogia a un pensa-
dor —como mucho, un filésofo— que tuviera alguna teoria
del conocimiento y, tomandola como base, se asentaba so-
bre ella toda la organizacién del aprendizaje o de la educa-
cion. Todo dependia del conocimiento y de su teoria, no de
su potencialidad operativa. Especialmente en ltalia, la dife-
rencia atafifa a las grandes corrientes de pensamiento: po-
sitivismo e idealismo, con alguna interferencia del realismo,
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aunque muy contenida y de todos modos patrimonio de
UNOS POCOS expertos.

Cuando se comenzé a entender que el objeto del
«aprendizaje» parecia ser mas articulado y moévil de lo que
reflejaba una teoria del conocimiento prefijada, se comenzé
también a considerar el aprendizaje como un objeto parti-
cular de estudio, sin duda emparentado con el conocimien-
to y con su eventual asuncién en una teoria especifica, pero
relacionado, de una manera mas amplia, con el desarrollo
global del sujeto —que es como decir que el aprendizaje
del sujeto no coincide completamente con una modalidad
especifica del proceso de conocer—. En la base de su estar
en el mundo, las personas tienen un deseo de conocer, pe-
ro dicho deseo no es el tnico motor de su desarrollo.

De acuerdo con este planteamiento, que, de igual modo,
sitia a la mente en el centro de nuestra hipotesis, hemos
tratado de concentrar la atencién en sus operaciones, al
menos en aquellas que la literatura psicoldgica y filosofica
actualmente sefiala como presentes y prioritarias. Estas son
algunas operaciones mentales que se emplean y a las que
se hace referencia constantemente dentro de las estrate-
gias formativas, dando a entender, sin duda, que sin su pre-
sencia o maduracién completa, las cuestiones fundamenta-
les del desarrollo no podrian darse correctamente.

¢ Tales operaciones son métodos también? Ciertamente,
es dificil pensar que el método no esté caracterizado por
una serie de operaciones mentales; dado que éstas son su
componente estructural. Las operaciones mentales como
tales resultan esenciales, pero no constituyen, por si mis-
mas, un método. El método debe ser considerado como
una construccién intencional de un recorrido dirigido a un
objetivo que estd implicito en su misma construccion. El
debate sobre el método tiene, inequivocamente, tanta his-
toria como la cultura o la filosofia.

Lo que nos interesa en este momento, sin embargo, es el
vinculo que se establece entre la mente y sus operaciones,
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asi como entre el método y sus conexiones y elecciones.

Tanto las operaciones mentales como el método pueden
convertirse en objeto de estudio especifico, respectivamen-
te. La interseccién que se da entre los dos objetos parece
evidente, pero va siempre acompafada de un tercer ele-
mento que en el aprendizaje —y por lo tanto, en el estudio
didactico—, es esencial: el contenido. La operacién mental
sin contenido no es verificable; el método sin contenido no
es practicable. Para el aprendizaje, por lo tanto, se configu-
ra una estructura que se caracteriza siempre por tres ele-
mentos: operaciones mentales, método y contenido.

En este punto puede resultar Gtil una breve reflexién so-
bre el contexto que caracteriza el trabajo que esta Colec-
ciéon propone, y que algunas corrientes de pensamiento
hoy en dia subrayan como ulterior elemento estructural pa-
ra entender los procesos y para su evolucién positiva. Pue-
de ser por lo tanto muy interesante una consideracién so-
bre el ambiente cultural en el que se inserta la perspectiva
de nuestro trabajo.

La situacién cultural

Entre escuela y sociedad ha habido, a lo largo del tiem-
po, un cierto didlogo, pero no propiamente una verdadera
—y sobre todo convencida e intencional—dialéctica. La in-
vestigacién socioldgica ha constatado que la escuela se ha
presentado siempre, dentro del amplio cuadro social, como
un sistema dependiente. En sustancia, ésta ha estado siem-
pre a remolque de la dindmica cultural de la sociedad. Hoy
se podria afiadir incluso que es sobre todo dependiente de
la cultura y de la productividad del sistema econémico. No
ha sido nunca facil desmentir este anélisis, aunque la cultu-
ra escolar ha tratado de encontrar, en particular en la Ultima
parte del siglo pasado, algunos caminos que condujeran al
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sistema-escuela hacia una mayor autonomia y, por lo tanto,
hacia una mayor independencia.

Las consideraciones de la sociologia se dirigen, natural-
mente, a todo el sistema internacional, aunque pueden ser
aplicadas, mas concretamente, al sistema espanol. El des-
pertar de la escuela hacia una forma de autonomia propia
comenzd a plantearse a finales de los setenta del siglo pa-
sado, y alcanzd su primera afirmacién a principios de los
ochenta, tras un fatigoso debate social sobre el rol del sis-
tema formativo en una sociedad que se estaba actualizan-
do répidamente y transformando hacia un sistema liberal
mas en consonancia con las nuevas lineas democraticas ex-
presadas por la Constitucién Espafiola?.

La orientacién que tendia a valorar la autonomia de la es-
cuela se concretd en la direccién de confiar a los centros
educativos una capacidad administrativa y de gobierno mas
consistente, unida a una mayor autonomia didactica. Tras
algunos decenios, se ha constatado que dicha linea de ten-
dencia presentaba y presenta ain muchos problemas, por-
que el crecimiento de las acciones administrativas no se co-
rresponde con el hecho de atender a una auténtica autono-
mia en la toma de decisiones respecto a los contenidos
fundamentales del curriculo y de su organizacién.

La solucién a las restricciones de la autonomia aparente
se puede encontrar orientdndonos hacia una concepcién
sistémica de la realidad social capaz de valorar la totalidad
de los elementos antes que su singularidad. Esta solucién
requiere que sea, en primera instancia, el sistema mismo el
que tenga una autonomia capaz después de medirse con
los demas grandes sistemas: econémico, politico o informa-
tivo, por citar tan sélo aquellos mas fuertes y afirmados en
este momento histdrico concreto. En esta autonomia,
abierta e interrelacionada, se colocan los valores y los limi-
tes de la autonomia de las instituciones escolares y de las
reglas de las que estos mismos se dotan.

10
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La primera orientacién, administrativo-organizativa, es
aquella que se ejecuta a través del intento, por parte de los
grupos de presion internos y externos al sistema, de volver-
lo mas eficiente y eficaz; la segunda orientacién, sistémica,
se presenta con un disefo tedrico propio y consolidado,
pero debe ser estudiada en sus modelos operativos; y esto
ultimo representa el objetivo del futuro.

El impulso hacia el cambio en la direccién de la autono-
mia estd apenas iniciada, aunque ya haya atravesado mas
de treinta afios de historia democrética. Los afos que han
transcurrido parecen muchos, pero para modificar de un
modo consistente un sistema institucional tan amplio y
complejo como el de la escuela hace falta tiempo y, sobre
todo hoy en dia, hace falta un cambio de estrategia.

La primera accién de dicha estrategia se dirige a la crea-
ciéon de un fuerte desarrollo de las energias que estan pre-
sentes en la misma escuela, comenzando alli donde se de-
be realizar, concretamente, el ejercicio del aprendizaje. Di-
chos ejercicios de aprendizaje son visibles en la didactica,
es decir: en el momento en el que la aprehensién del suje-
to se ejercita en la concrecién de una accion.

Las estrategias de cambio han tomado siempre cuerpo
en un nivel politico con el objetivo de modificar algunos 6r-
denes institucionales y organizativos con el fin de mejorar
las prestaciones finales de la ensefianza y el aprendizaje
mismo. La linea que se considera Util proponer para los pr-
6ximos afnos es exactamente la opuesta, sin negar la opor-
tunidad y la necesidad de alguna que otra intervencién or-
ganizativa e incluso institucional. Pero dichas intervenciones
no representan la prioridad y no garantizan un resultado fi-
nal del sistema que sea positivo. El cambio de direccién se
vuelve, de todos modos, esencial, y las inversiones de ideas
y de recursos deben ser conducidas hacia la revalorizacién
del aprendizaje. La mayor parte de la inversion estratégica
debe volcarse en el aprendizaje.

11
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La segunda accion atafie a la didactica. Aunque en este
caso se haga necesario modificar la 6ptica con la que se
contempla la didactica. Generalmente, una innovacién lleva
consigo también orientaciones y propuestas mas o menos
vinculantes respecto al disefio de organizacién del curricu-
lo, creando no pocos problemas, sea de comprensién o de
acciones consiguientes, a quienes operan el cambio: los y
las docentes. Frente a cada innovacién que se origine en el
sistema politico y que requiera una modificacion de la en-
sefianza y de sus reglas, el sistema didactico, regido por la
relacion ensefanza-aprendizaje, se colapsa y busca, o mas
simplemente, espera, que alguien logre resolver el proble-
ma con claridad. Lo que sucedié con la dltima reforma® es
el ejemplo més evidente de esta tesis: el impasse de la es-
cuela ha sido considerable.

Para evitar este efecto causado por las reformas es nece-
sario invertir la perspectiva y hacer que el sistema politico
no invada el campo de la didactica. La didactica debe estar
absolutamente reservada al sistema de la escuela —hoy en
dia denominado «sistema formativo»—, confidndole sblo a
él esta responsabilidad.

Dado el desarrollo de la cultura didactica de estos ulti-
mos decenios, a estas alturas se debe considerar que nin-
guna ley estd capacitada para definir los confines del
aprendizaje mediante una norma y que sélo la didactica, en
su autonomia, puede garantizar la calidad del proceso y la
calidad del resultado.

Responsabilizar a la didactica, liberalizando el sistema y
poniéndolo en la situacién de poder elegir segln unas re-
glas que el sistema formativo puede generar por si mismo
en su autonomia: ésta podria ser la nueva eleccién. Dicha li-
nea tendria todos los puntos para presentarse como real-
mente innovadora y cualificar al sistema formativo mismo
para asumir su responsabilidad hacia la sociedad y sus di-
versos sistemas: politicos, econédmicos y culturales.

12
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En este disefio —o incluso mas alld de este disefio, en el
caso de que no sea aceptado— se hace, de todos modos,
cada vez mas evidente, que debe replantearse la relacién
entre innovacién y didactica, para asignarle un punto esta-
ble y, al mismo tiempo, duradero, al aprendizaje. El sistema
formativo no puede desestructurarse continuamente por le-
yes que contienen indicaciones didacticas que hay que in-
terpretar sobre la base de una supuesta novedad absoluta
que promete, finalmente, hacer que el sistema mismo halle
la solucion definitiva.

Este idealismo permanente de nuestros sistemas educati-
vos no se adecua a la légica del nuevo pardmetro que se
pretende asignar al sistema formativo: el aprendizaje. Des-
de este punto de vista es preciso volver a empezar para en-
contrar una solucién adecuada al cambio de nuestra socie-
dad, pero, sobre todo, a la realidad de las mentes que en-
tran en dicho sistema y que son, por definicién, siempre
nuevas. La realidad de un sistema formativo cuya base se
funda en el desarrollo del aprendizaje es distinta —si bien,
ciertamente, no opuesta— a la opcién curricular que se
sostiene, estrictamente, en los contenidos.

Estas son convicciones que, a estas alturas, circulan des-
de hace afios en todos los manuales y ensayos de teoria y
practica de la didactica, pero que no logran ain traducirse
en acciones adecuadas.

La permanencia a la que hoy en dia es necesario referirse
es, precisamente, la del aprendizaje, que sigue siendo cen-
tral y estd méas alld de las normas legislativas, a menudo
transitorias y ligadas a la sugestion cultural del momento.
Fijar un punto que sea conceptualmente claro y que esté
mas alld de las directrices psicolégicas o filoséficas del mo-
mento, se vuelve esencial; sobre todo de cara a la estabili-
dady la continuidad del sistema formativo. La permanencia
de un dato veraz sobre el que poder construir unas didacti-
cas que se adeclen al alumnado y a diferentes situaciones,
es un punto de cualificacién del sistema. De este modo, el

13
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sistema es capaz de tener un propio know how que puede
constituir, con el tiempo, un patrimonio a disposicién de las
competencias que hay que adquirir y de la cultura colectiva
de la sociedad, en la que ejercita una multiplicidad de in-
vestigaciones y de reflexiones.

Lo que actualmente es preciso evitar es que sea el siste-
ma politico el que determine qué modelo debe ser aplica-
do al aprendizaje para que éste se pueda verificar. La vi-
sidn, entonces, se modifica, asignando al sistema formativo
la tarea de localizar los modelos o la pluralidad de modelos
que puedan ser adecuados para las situaciones y para la es-
pecificidad histérica del aprendizaje.

La psicologia y la filosofia han ayudado a reafirmar la idea
de la centralidad del aprendizaje con la propuesta de mo-
delos, a menudo diferentes, presentados como construc-
ciones formales, con objeto de hacer efectivamente eficaz
dicho aprendizaje. La didactica, con toda su historia, parece
haberse quedado fuera del debate y de la bldsqueda cultu-
ral, pero no es asi, aunque lo parezca. A pesar de todo, la
reflexién propia de la didactica a partir de la realidad de la
escuela sigue viva y ha abierto, finalmente, una profunda
reflexion sobre la manera en la que debe procederse para
mejorar las actividades de aprendizaje. La literatura interna-
cional es muy vasta en esta materia, y representa un esfuer-
zo colectivo mucho mas importante y mas amplio que el re-
lativo a la suma de las producciones de cada pais.

En este momento se hace necesario un esfuerzo de com-
paracion y de integracién capaz de superar las fronteras de
una cultura concreta para recurrir a una nueva visién del cu-
rriculo que no esté restringida a &mbitos demasiado limita-
dos, sino proyectada hacia la centralidad del alumnado y
de su aprendizaje.

La reflexion sobre este punto estd aumentando, y alrede-
dor del aprendizaje se estan ejercitando didacticas y escue-
las psicoldgicas y filoséficas de las que se pueden inferir in-
dicaciones que podrian traducirse en un entendimiento ge-
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